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ENSAYO*

LA PSICOLOGIA

DE LA EDUCACION EN
LA SOCIEDAD DE HOY:
ESQUEMAS DE ESTUDIO

Por Candido Genovard

I. INTRODUCCION

Hasta el momento presente y
en Espafia nadie o casi nadie ha
hablado de Psicologia de la Edu-
cacion y los pocos que lo han he-
cho lo han hecho sectorialmente
(PELECHANO, 1975, 1976, 1978).
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van mas afios dedicados al tema. Véanse si no las conclu-
siones obtenidas por la DIVISION 15 de la «American
Psychological Association» en Toronto y en 1978 (SCAN-

* BAJO la ribrica de «Ensayo» el Boletin Informativo de la Fundaciéon Juan

March publica cada mes una colaboracion original y exclusiva de un especia-
lista sobre un aspecto de un tema general. Anteriormente fueron objeto
de estos ensayos temas relativos a la Ciencia, el Lenguaje, el Arte, la Historia,
la Prensa y la Biologia. El tema desarrollado actualmente es la Psicologia.

En nameros anteriores se han publicado: Lo fisico y lo mental, por José
Luis Pinillos, Catedratico de Psicologia de la Universidad Complutense; Piaget
¥ la psicologia cognitiva, por Juan A. Delval, Profesor de Psicologia Evolu-
tiva de la Universidad Complutense; Modelo judicativo de la conducta, por
Carlos Castilla del Pino, Profesor de Psiquiatria en la Facultad de Medicina
de Cordoba; Tareas actuales de la Psicolingiiistica, por Victor Sanchez de
Zavala, Profesor de Psicologia del Pensamiento y el Lenguaje de la Universi-
dad Complutense; Posibilidades y limites de los tests de inteligencia, por J. A.
Forteza, Profesor Agregado de Psicologia Diferencial de la Universidad Com-
plutense; Herencia y ambiente en la Psicologia contempordnea, por Mariano
Yela, Catedratico de Psicologia General de la Universidad Complutense; La Psi-
cologia soviética en contradistincion con la Psicologia norteamericana, por
J. L. Fernandez Trespalacios, Catedratico de Psicologia General de la Uni- '
versidad a Distancia; Terapia y modificacién de conducta, por Vicente Pele
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DURA, 1978). Mi prop6sito es reunir y organizar el mayor
niumero de conocimientos posibles pertenecientes a la Psi-
cologia de la Educaciéon y ofrecerlos por primera vez al
estudioso. A corto y medio plazo trataré de los modelos
explicativos en la Psicologia de la Educacién, de la Histo-
ria de la Psicologia de la Educacion, de la profesion del
psicélogo de la educacion, de la ensefianza de la Psico-
logia de la Educacion y finalmente de la Psicologia de la
Instruccidn por ser el campo mas proximo de aplicacion
de aquella materia. A largo plazo deberdA montarse una
Psicologia de la Educaciéon aplicada en todos los sectores
y servicios que la precisen, acompaifiada de la investigacion
suficiente que la justifique como rentable.

Bajo el titulo del presente escrito y de forma concisa se
explican algunos esquemas de trabajo del apartado que
trata de los modelos explicativos en Psicologia de la Edu-
cacion. Bien entendido que en este ensayo-introduccion no
hay, no puede haber, conclusiones sino un «open end»
ambicioso y esperanzado.

II. EN BUSCA DE UNA DEFINICION

A primera vista podrd parecer extrafio que el uso
habitual de un término que corresponde desde los Gltimos
cien afios a una rama de la psicologia, aparentemente bien
delimitada por el uso, pueda conllevar problemas de defi-
nicion, Sin embargo, la polivalencia e incluso la duda
acompaifian a las diferentes definiciones que dan los distin-
tos autores que han tratado este campo del comportamien-
to que es la Psicologia de la Educacion. Algunos ejemplos
de esta diversidad:

a) La Psicologia de la Educacion es aquella rama de
la psicologia que trata del aprendizaje y de la ensefianza,
aunque su historia no es otra que la propia de la Psico-
logia General (BLAIR, 1949; KAUR, 1972); una defini-
cion, pues, que acepta una Psicologia General aplicada a la

de Valencia; Psicologia y bilingiiismo, por Miguel Siguan, Catedratico de

Psicologia de la Universidad de Barcelona; Enfermedad mental y sociedad,
por Florencio Jiménez Burillo, Profesor de Psicologia Social de la Universidad
Complutense; Estatuto epistemoldgico de los conceptos mentales, por José Hie-
rro S. Pescador, Profesor Agregado de Logica de la Universidad Complutense;
Algunas dimensiones institucionales de la Psicologia, por Helio Carpintero,
Catedratico de Psicologia General de la Universidad de Valencia; y Hacia una
psicologia de la comunicacién humana, por Juan Mayor Sanchez, Profesor de
Psicologia del Pensamiento y del Lenguaje de la Universidad Complutense.

D chano, Catedratico de Psicologia Evolutiva y Diferencial de la Universidad
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educacién y que de inmediato conduce a una pregunta:
(posee la Psicologia de la Educacion alguna entidad?, jes
una disciplina independiente o se trata tan solo de un area
de interés?

b) La Psicologia de la Educacion es el estudio cien-
tifico de la practica educativa, pues al igual que la educa-
cion ha sido definida como el arte de adiestrar la mente y
la psicologia como su estudio cientifico, la educacion sélo
sera efectiva en tanto que sea un arte que descansa sobre
la ciencia psicologica. Obviamente llevar estas afirmaciones
hasta las dltimas consecuencias comportaria quizas crear
aires de fronda en el campo de la pedagogia, lo cual no
es mi intenciéon, al menos en este momento y en este
escrito.

¢) La Psicologia de la Educacion es en lo esencial el
desarrollo mas o menos meticuloso de los esquemas que
ofrecen las leyes de la asociacion a partir del De Memoria
et Reminiscentia de Aristbteles, y esto, por la relacion di-
recta de esta obra con el aprendizaje, con la memoria,
con la retencién y con la experiencia, temas claves en la
disciplina; sin embargo, si aceptamos este presupuesto en
su totalidad sélo ganamos una paternidad concreta para
nuestra materia, actitud, por otra parte sospechosa ya que
un esfuerzo excesivo en la identificacion del padre conlleva
casi siempre el que uno se pregunte sobre la legitimidad
de la criatura.

d) La Psicologia de la Educacién no es mas que un
apartado de la Psicologia del Desarrollo y cuya contribu-
cion al conocimiento general del nifio es el estudio del
impacto de la escuela sobre dicho desarrollo; esto es, como
ciencia aplicada, la Psicologia de la Educacién incluir4 co-
mo variable dependiente el estudio del desarrollo educativo,
y como variables independientes, todos los factores que lo
afecten (STEPHENS, 1959; CARPINTERO, 1975).

e¢) La Psicologia de la Educaciéon es aquella materia
que trata primariamente del conocimiento y medios dispo-
nibles para mejorar el proceso de la ensefianza, desde el
aprendizaje en todas sus facetas hasta las escuelas e insti-
tuciones que adiestran al alumno; esto implica una Psico-
logia de la Educacion totalmente independiente de la Psi-
cologia General y aplicada a las tareas educativas priori-
tariamente (SCANDURA, 1978).

f) La Psicologia de la Educaciéon trata basicamente
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del estudio del comportamiento humano a medida que
cambia bajo la influencia de los procesos sociales y subsi-
diariamente como dicho comportamiento cambia gracias a
la educacion (FELDHUSEN, 1976).

g) La Psicologia de la Educacion es aquella rama es-
pecial de la psicologia que trata de la naturaleza, condi-
ciones, resultados y evaluacion del aprendizaje y la reten-
cién escolares, y en este sentido consistira en el desarrollo
y aplicaciéon de una teoria del aprendizaje significativo asi
como de todas las variables significativas que hagan refe-
rencia a dicho aprendizaje (AUSUBEL, 1969).

Podrian seguir hasta una media docena mas de defini-
ciones mas parecidas o mas en desacuerdo entre si (TRA-
VERS, 1969). No es sorprendente que ante la diversidad
algiin psicologo se haya preguntado si «de verdad» existia
una tal cosa llamada Psicologia de la Educacion y que al-
gun otro haya contestado con estas palabras: «... tengo la
necesidad absoluta de convencerles de que existe (la Psico-
logia de la Educacién), puesto que si no lo consigo estaré
demostrando que como profesor, como investigador y co-
mo tedrico no existo» (AUSUBEL, 1969, 232). Y no se
trata de que este autor rechace la critica sobre el tema de la
definicion de la materia con que esta tratando, por el
contrario reconoce que en los textos de los ultimos treinta
afios la Psicologia de la Educacioén ha aparecido como una
mezcla de, por lo menos, alguno de los siguientes com-
ponentes: psicologia general, teoria del aprendizaje, psico-
logia del desarrollo, psicologia social, psicologia de la me-
dida, psicologia de 1a adaptacion, higiene mental y consejo
centrado en el cliente (AUSUBEL, 1969).

Se hace imprescindible la basqueda y localizaciéon de la
Psicologia de la Educacion dentro de un marco de referen-
cia con el que se pueda contar para una explicacion
medianamente convincente de la materia.

III. ETAPAS EN LA CONSTITUCION DE LA
PSICOLOGIA DE LA EDUCACION

Seis etapas, naturalmente convencionales, constituyen
lo que a partir de este momento llamaré Historia de la
Psicologia de la Educacién, historia que como tal esta
todavia por escribir y de la que s6lo se poseen aspectos
y capitulos fragmentarios (DENNIS, 1949; MURPHY,
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1949; BORING, 1950; WATSON, 1953; BURT, 1957;
EVANS, 1969; FELDHUSEN, 1976).

1. La Psicologia de la Educacion antes de 1880

Esta etapa, que va desde un momento inicial impreciso
pero que se puede localizar en los mismos albores de la
historia del pensamiento occidental hasta la fecha de 1880,
en que la Psicologia de la Educacion comienza a despegar
con personalidad incipiente, se caracteriza por la existencia
de una cantidad considerable de observacion empirica
en relacidn con la naturaleza de los procesos educativos;
esto, junto con la descripcion de autores, obras y conteni-
dos que se incluyen en la historia de la psicologia y de
la educacidn, constituye el conjunto de aproximaciones
tedricas y practicas de lo que luego se llamara Psicologia
de la Educacion. Bajo un apartado tan vago de limites
como éste caben, pues, desde las nociones de «fisis» y
«trofé» —luego «nature» y «nurture»— hasta la interpre-
tacion particular del problema de las facultades aristotéli-
cas por F. J. GALL que serviran para explicar, en un
momento determinado, las diferencias individuales.

2. La Psicologia de la Educacién de 1880 a 1900

Esta etapa corresponde a los comienzos de la Psicolo-
gia de la Educacién como tal y cuyo rasgo inicial es que
siguen inmersos en el conjunto de la historia de la psicolo-
gia —y todavia muy préximos a la pedagogia y a la psico-
logia evolutiva— e influidos, como en el periodo anterior
por el substrato filosofico y/o cientifico que confirma las
explicaciones sobre el aprendizaje y el comportamiento
humano inmediatamente anteriores a la cristalizacién del
método experimental (ROBACK, 1952); bajo este prisma
hay que entender, pues, entre otras, las aportaciones de F.
Galton, G. Stanley Hall, W. James, John Dewey y A.
Binet; también asi hay que entender el contenido de los prime-
ros libros de texto de Psicologia de la Educaciéon y los
cursos sobre la materia impartidos sobre todo para maes-
tros (KAUR, 1972; FELDHUSEN, 1976), las primeras pu-
blicaciones periddicas, los estudios sobre la medida en la
escuela y sobre todo los trabajos de J. M. Rice sobre el
rendimiento en la lectura (RICE, 1897) y los primeros es-
tudios sobre el aprendizaje desde el punto de vista expe-
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rimental, tema que segin WATSON (1961, 221) todavia
no se cita en el Diccionario de Baldwin.

3. La Psicologia de la Educacién de 1900 a 1918

Con el cambio de siglo la Psicologia de la Educacioén
se constituye como una rama distinta a las que tenia
mas proximas, la psicologia del nifio y la pedagogia. En
este periodo se tratan con insistencia los temas que luego se
consideraran clasicos en la materia como el aprendizaje,
la lectura, la inteligencia y los tests de rendimiento; como
disciplina, la Psicologia de la Educacion es ya psicologia
del aprendizaje, de la motivacién, de las emociones, de la
herencia, de la personalidad, de las diferencias individua-
les, etc. (BORING, 1950); la consideracion de Thorndike
como fundador de esta disciplina, las aportaciones de Ch.
Judd sobre las relaciones entre adiestramiento e inteli-
gencia, la implantacién de los tests de inteligencia en U.S.A.
por H. H. Goddard, F. Kuhlmann y L. M. Terman y la
aparicion de publicaciones periddicas del tipo de The Jour-
nal of Educational Psychology (1910) son ya, y no otra co-
sa, Psicologia de la Educacion.

4. La Psicologia de 1a Educacion de 1918 a 1941

Los estudios dentro de este campo se vuelven mas
compactos en ¢l sentido de que es cada vez mas evidente
de que se esta trabajando en algo con nombre propio.
Asi, existen campos de investigacion delimitables y preci-
sos (los estudios sobre la lectura realizados por la Escuela
de Chicago entre 1920 y 1925, los estudios sobre superdo-
tados dirigidos por Terman, las conclusiones derivadas del
Twenty Seventh Yearbook of the National Society for the
Study of Education sobre la inteligencia y el rendimiento)
o se incide en sectores prioritarios como el de la psicome-
tria, sobre todo después de la Primera Guerra Mundial,
y dentro de ella en las pruebas colectivas, la medida de la
personalidad y la de los intereses, el desarrollo del nifio
—son los comienzos de Arnold GESSEL— o se contacta
tedricamente con la vida académica bajo la influencia de
las llamadas «escuelas» en psicologia (conductismo, Ges-
talt, psicoanalisis) o de los cursos impartidos sobre la asig-
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natura de Psicologia de la Educacion (1). Otros temas que
afectan a esta materia y en este momento son el problema
de la evaluacion, la llamada «educacidon progresiva», los
problemas sociales de la educacion, etc., todos reflejados
en el Forty First Yearbook of the National Society for the
Study of Education. A parte de los datos, no obstante,
hay que apuntar por lo menos dos lineas criticas en la
Psicologia de la Educacion de este momento. Por una par-
te, la insistencia excesiva sobre los aspectos aplicados mien-
tras los esquemas tedricos procedentes de los estudios so-
bre la historia de la psicologia del aprendizaje no parecen
incidir para nada en la solucion de los problemas estruc-
turales que la materia tiene planteados; por otra, la Psico-
logia de la Educacion se ha constituido en un campo com-
plejo que rebasa ampliamente el del aprendizaje, el de la
medida y el de la ensefianza y absorbe cada vez mas
porciones del campo socioeducativo.

5. La Psicologia de la Educacion de 1941 a 1957

Algunas caracteristicas de este periodo son, por una
parte, un notable aumento de la cantidad, aunque no de la
calidad, de las investigaciones a juzgar, al menos, por el
nimero de tesis doctorales presentadas en Inglaterra y los
Estados Unidos (WISEMAN, 1959) y cuyos rasgos son la
fragmentacion tematica y la pobreza de disefio que dan
como resultado la imposibilidad de aislar problemas basi-
cos para tratamiento posterior; por otra, el hecho de que €l
analisis cuidadoso de las tres fuentes importantes en Psi-
cologia de la Educacidon —el British Journal of Educatio-
nal Psychology, The Journal of Educational Psychology y
los Annual Review— muestran en esta época cuatro temas
sobresalientes para la investigacion y que son €l aprendiza-
je, las aptitudes, el desarrollo emocional y la psicologia
del ensefiante, esta ultima caracterizada precisamente por
la falta de rigor experimental y, como se repetird una y
otra vez en este escrito, de una teoria basica que la apoye
coherentemente.

(1) Algunos grupos de temas ensefiados tradicionalmente en la disciplina
de la Psicologia de la Educacion son: el nifio y su desarrollo, evaluaciéon
del progreso del alumno y la salud mental del escolar. Naturalmente este
panorama tiende a cambiar. Para una visibn mas amplia del tema véase
C. GENOVARD: «La ensefianza de la Psicologia de la Educacion de 1920
en adelante». Cuadernos de Psicologia, Bellaterra, Universidad Autonoma de
Barcelona, 1979 (en prensa).
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6. La Psicologia de la Educacion de 1967 en adelante

Los ultimos veintidos afios de esta materia se han ca-
racterizado por un notable afin de compensacion en re-
lacién a rasgos anteriores muy acusados. Por una parte ¢s-
ta la busqueda afanosa de teorias que impongan un cono-
cimiento mas profundo a la disciplina y entre cuyos fines
estéd el andlisis critico de un lenguaje en éste y en los «sub-
campos» de la instrucciéon y de la ensefianza (SNOW,
1968; TRAVERS, 1969; GENOVARD, 1976); dicho anali-
sis no es ajeno, igualmente, a la creacion de taxonomias
posibles; por otra esta la localizacion de problemas fun-
damentales que den sentido a la constitucion de una «au-
téntica» Psicologia de la Educacion y cuyo punto de parti-
da podrian constituirlo algunas de las siguientes preguntas:
{cOmo se aprenden las materias escolares?, ;cuales son las
causas de los problemas en el aprendizaje y qué se puede
hacer para superarlas?, ;como se identifican y especifican
operativamente los objetivos educativos?, ;qué es realmen-
te lo que hay que aprender en areas tan complejas como
la lectura o el razonamiento abstracto?, ;qué tecnologia
sera precisa para un disefio educativo que pretenda dar
resultados fiables y eficientes? (SCANDURA, 1978); final-
mente los estudios sobre la ensefianza de la materia des-
de un angulo mas actual, la aparicion de modelos expli-
cativos especificos, esto es, correspondientes a marcos teo-
ricos y a métodos conocidos aplicables «desde dentro» a la
Psicologia de la Educacion, pueden ser algunos de los
puntos que se estan explicitando hoy en esta area del com-
portamiento. Justamente de algunos de estos modelos
explicativos citados voy a hablar muy brevemente a con-
tinuacion.

IV. MODELOS EXPLICATIVOS EN PSICOLOGIA
DE LA EDUCACION

Existen seis formas representativas de hacer Psicologia
de la Educacion; menos la primera, cronolégicamente mas
antigua, todas las demas existen como opcion.

1. Persistencia del modelo clasico

Hay acuerdo casi unanime en considerar a Edward L.
Thorndike (1874-1949) como el iniciador de la Psicologia
de la Educacién en la historia de la psicologia moderna

10
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(TRAVERS, 1969). Esta paternidad podria discutirse por
mas de una razon, pero también existen razones abundan-
tes para considerar a este autor como incitador de muchos
trabajos posteriores que, no obstante, siguen teniendo al-
gunos de los rasgos permanentes de su obra. Por ejemplo,
la tendencia a definir la Psicologia de la Educaciéon como
el resultado de la simbiosis de otras dos ramas, la psico-
logia general y la pedagogia (THORNDIKE, 1910). O bien
la necesidad de especificar fines previos y la probabilidad
de que se cumplan, segin el autor, a partir de tres lineas
de trabajo y que son: el uso persistente de la medida fia-
ble —«... los estudiantes deben intentar en la esfera de las
ciencias del comportamiento lo que los de ciencias fisicas
hacen con el uso del voltio, el amperio y el ergio» (THORN-
DIKE, 1910, 8)— el estudio de las diferencias individuales
y el estudio del aprendizaje (2).

De la persistencia de los campos de estudio citados dan
razon todavia veinte afios mas tarde los estudios bibliogra-
ficos de Glenn M. BLAIR (1949) sobre el contenido de la
Psicologia de la Educacién. Y si bien es evidente que dicho
contenido difiere notablemente de autor a autor (WOR-
CESTER, 1927; WOLFLE, 1947), también lo es que los
cursos impartidos sobre la materia caen aproximadamente
bajo las mismas areas tematicas sefialadas por Thorndike.

2. El modelo social

Hacia 1940, y desde entonces en adelante, la reflexion
sobre la Psicologia de la Educacion utilizando modelos de
claro sentido social ha sido una de las formas de explica-
cion de dicha materia (TROW, 1941). Tres son los marcos
de referencia en que se mueve dicho modelo: (a) el de las
relaciones persona-persona (maestro-alumno y alumno-
alumno), (b) el de las relaciones persona-grupo (maestro-
clase, alumno-escuela, alumno-familia) y el de las rela-
ciones persona-simbolo (alumno-cultura).

(2) Naturalmente que este modelo clasico deja de lado, entre otras razones,
por la falta de textos en otro idioma que no sea el ruso, a la Psicologia de
la Educacién en la Unidn Soviética que hasta el presente se ha movido en
unas coordenadas distintas de las del mundo occidental capitalista. Algunas
son: P. MENCHISKAYA: «Fifty years of Soviet Psychology of learning»,
Voprosy Psikhologii, 1967, 13, 71-78; R. BOZHOVICH y P. SLVAINA:
«The past fisty years of Soviet Educational Psychology». Voprosy Psikhologii,
1967, 13, 51-70; L. KOSTYUK: «The development of Educational Psychology
in Ukranian USR». Voprosy Psikhologii, 1972, 5, 10-23; A. NIKOLSKAYA:
«History of the origin and initial development of Chilo and Educational
Psychology». Voprosy Psikhologii, 1976, 1, 143-155.

11
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3. El modelo que aporta el analisis experimental del
comportamiento

El analisis experimental del comportamiento aporta a la
organizacion de la Psicologia de la Educacion una serie de
pautas bien conocidas: (a) establecimiento del comporta-
miento terminal en términos objetivos, (b) evaluacion del
repertorio comportamental del alumno en relaciéon con la
tarea que se quiere estudiar, (¢) organizacion secuencial
del material del estimulo o de los criterios comportamen-
tales en relacion con el refuerzo, (d) iniciacién del alumno
en la secuencia en que sea capaz de responder correc-
tamente a un 90 por 100 de los casos, (€) manipula-
cion de las contingencias gracias a los instrumentos pre-
cisos —incluidas maquinas de ensefiar— para ir reforzando
las sucesivas aproximaciones a la conducta terminal y mon-
tar los refuerzos condicionados que son intrinsecos a la ta-
rea y (f) mantenimiento de registros de las respuestas del
alumno para poder modificar en cualquier caso los proce-
dimientos y materiales correspondientes al acto de ensefiar
(SKINNER, 1966; BIJOU, 1970).

4. El modelo interaccionista

Hacia 1973 Glaser (GLASER, 1973) impulsa una co-
rriente que denomina interaccionista y que parte del presu-
puesto de que la Psicologia de la Educacion funciona co-
mo un conjunto complejo de materias mutuamente depen-
dientes. Algunas de estas materias interactuando son:
(a) el sujeto que aprende y los contenidos instruccionales
del aprendizaje, (b) disefio de programas y estudio de ap-
titudes, sobre todo en los programas de instruccién precoz
en los que se intenta ensefiar a leer, a realizar operaciones
aritméticas y otros tipos de destrezas en etapas mas tem-
pranas de lo habitual, con el fin de que el futuro apren-
dizaje se realice con un maximo de precision y eficacia;
(c) diferencias individuales y aprendizaje, sobre todo en
lo que se refiere a las capacidades, el indice, tasa y la
capacidad de autorregular los niveles de «performance» del
sujeto y (d) uso de los tests y medida del rendimiento.
A pesar del presente estado de rechazo en el terreno de los
tests (LORETAN, 1965; ROSENTAL y JACOBSON, 1968),
para el modelo interaccionista sigue siendo evidente que,
aunque distintos, los tests seguiran usandose. Distintos

12
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quiere decir basicamente disefiados sobre una teoria de
la «performance» que vaya paralela a una teoria de la pre-
diccion. Para ello se necesitan datos de procedencia expe-
rimental y de procedencia correlacional que permitan con-
tar de forma multiple con las tres variables que interactian
por antonomasia: las caracteristicas del estudiante, el mo-
delo instruccional y el progreso real en €l aprendizaje.

5. [El modelo cognitivista

Los logros del cognitivismo en relacién a la Psicologia
de la Educaciéon deberian explicarse segin algunos presu-
puestos historicos que no son aqui procedentes (3). En
cualquier caso el ejemplo de la Psicologia de la Educacion
cognitivista de Ausubel (AUSUBEL, 1969), es representati-
vo en algunos puntos concretos de este modelo. Primero,
por el interés que dicha Psicologia de la Educaciéon presta
a la adquisicion de ciertas destrezas basicas de tipo inte-
lectual, al aprendizaje y retencion del contenido de deter-
minadas materias y al desarrollo de capacidades relacio-
nadas con la soluciéon de problemas. Segundo, el logro de
estos objetivos debe conceptualizarse como el resultado del
aprendizaje significativo y verbal. Tercero, la elaboracion
de una teoria de este tipo exige que se distinga clara-
mente entre aprendizaje significativo y otras formas clasi-
cas de aprendizaje (clasico, operante, instrumental, etc.).
Finalmente se propone que el aprendizaje verbal significa-
tivo se estudie en la forma que realmente ocurre en la clase
y se entienda dentro del contexto social de cuerpos de con-
ceptos organizados 16gicamente.

6. El modelo sincrético o educologico

Es el modelo que representa la ruptura y la sintesis con
los demas. En primer lugar porque, segin él, existen di-
ferencias profundas entre lo que los psicélogos entienden
por aprendizaje y lo que entienden por tal los educadores.
Para estos altimos el aprendizaje estd hondamente rela-
cionado con los fines de cualquier programa de ensefian-

(3) Me refiero aqui al punto de vista de conductistas, neoconductistas,
neoasociacionistas, funcionalistas y skinnerianos puros, asi como a la reaccion
a los mismos dirigida por gestaltistas y tedricos del campo, que han apoyado
de forma decidida un modelo perceptivo de aprendizaje que implica una simpli-
ficacion de las tareas incluidas en la adquisicion de conocimientos, valora
exageradamente los procesos tipo S-R y deja casi de lado las estructuras
inherentes al aprendizaje escolar.
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za mientras que para el psicélogo las estructuras de con-
tenido de un programa, la evaluacion del mismo, etc., po-
seen un valor mucho més relativo. En segundo lugar, por-
que el educador tiene en cuenta otro proceso que €s jus-
tamente el de ensefiar y que implica que alguien posee una
relacion con el sujeto que aprende y que existe un produc-
to final a esta relacion.

Substituir un cuerpo doctrinal por otro, que tal es la
intencion de este modelo, atn a sabiendas de la problema-
tica interna del mismo, implica, entre otras cosas, el riesgo
de ponerle al nuevo producto un nombre que represente
preferentemente al aprendizaje instruccional o educativo.
Este nuevo nombre es el de Educologia (HARDING,
1951; MACCIA, 1964). Para unos se intenta con él expli-
citar el conocimiento sobre la educacion o el «logos» sobre
la educacion; para otros se trata ademas del compuesto
de «FEducational-Psychology» o sea «Educology» (BIGGS,
1976). En ambos casos se trata, entre otras cosas, de
considerar a esta nueva rama en relaciéon con la psicolo-
gia y con la educacion al mismo tiempo que también su
independencia de ambas.

Supuesto que estas consideraciones que se vienen dan-
do fueran aceptables, el escalon inmediato seria intentar
distinguir la Educologia de la psicologia a base de algunos
rasgos distintivos. Y aqui el rasgo preponderante de la
«nueva ciencia» es su forma de tratar con el proceso de
ensefiar entendido como aquella intervencion (4) que cam-
bia las condiciones ambientales con la finalidad de com-
pensar la falta de preparacion de la especie humana frente
al hecho de la cultura, y que concede la oportunidad pa-
ra que el aprendizaje acontezca. Me explicaré con un ejem-
plo que no es mio: en la especie humana parece ser que
el hombre ha estado hablando desde hace un millon de
afios mientras que sélo ha estado escribiendo el 1 por 100
de este tiempo. Comparado con esta destreza, la de mane-
jar operaciones ldgico-matematicas, por ejemplo, el tiempo
es todavia muy inferior. Es decir, el hombre esta muy poco
preparado para el aprendizaje espontaneo y necesita que,

(4) El introductor del término «intervenciéon» en la Psicologia de la Edu-
cacion en Espaiia es el profesor' V. PELECHANO de la Universidad de Va-
lencia quien lo utiliza en sus trabajos sobre modificacién de conducta en ambien-
tes educativos (PELECHANO, 1978), pero cuya intencién, dado lo cargado
de contenido que va el término, es evidente que va mucho mas lejos.

14




Coleccion Ensayos.Fundacion Juan March(Madrid)

desde el nacimiento, personas e instituciones le ensefien
(BIGGS, 1976).

A primera vista, el tipo de cosa que un educdlogo esta
haciendo es algo predominantemente psicoldgico, ensefiar
para que alguien aprenda no es en definitiva mas que el
acto de cambiar el comportamiento del sujeto-alumno.
Mas aln, existen un conjunto de asunciones que pueden
darse como comunes a la Psicologia y a la Educologia,
como, por ejemplo, el que la naturaleza humana esté
determinada en la mayoria de sus comportamientos, el que
la mayoria de cosas importantes que hace el hombre pue-
dan ser aisladas y manipuladas, el que el hecho de ensefiar
es intervenir instruyendo, intervencion que produce efectos
medibles, etc. Pero esto no hace, para el educ6logo, ol-
vidar las diferencias. Asi, a nivel de contenido, existen pa-
rametros suficientes que no son comunes a ambas y a nivel
de método es evidente que los instrumentos que son signifi-
cativos para la una no lo son para la otra.

Finalmente, y aunque sea redundar en conceptos repe-
tidos, lo que diferencia Psicologia de Educologia es su con-
ceptualizacion del aprendizaje. La psicologia esta relacio-
nada con formas de aprendizaje intraorganismicas (aten-
cién y memoria, procesos de informacion, etc.), mientras
que la Educologia se relaciona con variables extraorganis-
micas (presentacion del material, presentacion de la infor-
macioén, factores interpersonales, etc.). Todas estas dife-
rencias hacen que la Educologia, al igual que cualquier
otra disciplina aplicada, esta en el proceso de desarrollar
su propia estructura disciplinar y que debera contener sus
propios constructos, sus marcos de referencia y su propia
tecnologia.

V. CONSIDERACIONES FINALES

Hemos visto que la posibilidad de definir la Psicologia
de la Educacion constituye una operacion arriesgada, que
su historia es una empresa por realizar y que los modelos
de explicacién son pautas tedricas o aplicadas en periodo
de constitucidn o, si estdn en pleno funcionamiento, nin-
guna sobresale sobre las demas como ejemplar. No falta
tampoco el intento de verlo todo, con la Educologia, desde
una nueva perspectiva.

Aunque la situacion es evidentemente confusa, no quie-
ro dejar al lector con la conviccion de que estoy contestan-
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do a una de las preguntas que nos haciamos en un prin-
cipio —;posee la Psicologia de la Educaciéon alguna iden-
tidad?— con una respuesta negativa. Creo que se pueden
decir, para terminar, algunas cosas con sentido de la Psico-
logia de la Educacion, atn pecando de idealista.

Primero, que la Psicologia de la Educaciéon es aquella
disciplina que trata del estudio del sujeto que aprende
(learner), del proceso del aprendizaje (learning process) y
de las estrategias instruccionales necesarias para que se
cumpla el proceso de la educacion.

Segundo, la Psicologia de la Educacion trata del anali-
sis sistematico de la dinamica del comportamiento del
alumno (pupil), de las caracteristicas propias de una ense-
fianza efectiva y del medio ambiente que constituye la clase.

Tercero, la Psicologia de la Educacion tiene como objetivos
especificos la aplicacion de los principios de la psicologia al
proceso educativo, el mejoramiento de los procesos de la
ensefianza-aprendizaje (teaching-learning), el disefio de una
experimentacion correcta que contribuya a la formacidon
de un cuerpo de conocimientos representativos de estos
procesos y proporcionar nuevas tecnologias con que apli-
carlos y desarrollar nuevas teorias y modelos que integren
el comportamiento escolar y las estrategias instruccionales
en programas potencialmente modélicos.
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